1. Didaktische und methodische Uberlegungen

erworbener Lerninhalte und dem Erwerb wesentlicher
methodischer Kompetenzen, die ein selbstgesteuertes
Lernen férdern.

1.2.1. Organisation

Die Kinder wdhlen aus verschiedenen Aufgaben und
Lernangeboten und bestimmen die Reihenfolge der
Bearbeitung der sieben Stationen selbst. Im Laufe des
Schuljahres lernen die Erstkl@ssler individuell das
Lesen und Schreiben. Um auch schwachen Kindern das
selbstgesteuerte Lernen an den Stationen zu ermogli-
chen, mussen die Materialien und die Arbeitsanweisun-
gen symbolisch eindeutig sein. Die Kinder lernen im
Laufe der Zeit, sich die Aufgabenstellungen mdglichst
selbststéindig zu erschliefen, daher erschien uns die
Verwendung einheitlicher Piktogramme sinnvoll.
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S schneiden
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Domino spielen
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rechnen
genau hinhdren

Whiteboard

Gleich zu Schulbeginn werden die Kinder damit kon-
frontiert, ihre Arbeitsmaterialien aus drei Niveaustufen
auszuwdhlen:

O niedrigere Anforderung
[ ] mittlere Anforderung
A anspruchsvollere Anforderung

Diese drei geometrischen Symbole erscheinen uns
wertfrei und neutral. Viele Kinder lernen mithilfe dieser
Differenzierung in kurzer Zeit, inre eigenen Fahigkeiten
selbst einzuschdtzen und sich dem fiir sie passenden
Lernangebot erfolgreich zu widmen. Gewiss ist die

angestrebte Selbsteinschdtzung nicht gleich bei jedem
Kind umsetzbar, doch im Rahmen des prozessorientier-
ten Lernens ein erreichbares und angestrebtes mittel-
fristiges Ziel. Auch Uber die Sozialform kénnen die Kin-
der meistens selbst entscheiden. Neben der Einzel- und
Partnerarbeit, die méglichst selbststéindig erledigt wer-
den sollten, gibt es in den ersten facheribergreifenden
Arbeitspldnen gentigend Gelegenheiten fur das Anbah-
nen von Gruppenarbeit.

Sicherlich ist es sinnvoll, die Arbeit an Stationen im
ersten Schuljahr sukzessive einzufiihren und in Gber-
schaubaren Strukturen ablaufen zu lassen. Ritualisierte
Handlungsabldufe geben Sicherheit und lassen Spiel-
rdume zu. Hierzu gehért
in jedem Fall eine
gemeinsame Einflhrung
in die Stationsarbeit, in
der u.a. die Bedeutung
der Piktogramme erldu-
tert wird. Stationskarten
mit  entsprechender
Bebilderung als Orien-
tierungshilfe finden Sie

fir jede der sieben Stati- = oy
onen in farbiger Ausfuh- - -

Station 1

Eiersuche im Garten

rung auf der CD. Des

Weiteren sollten ein fes-

ter Zeitrahmen fir die Arbeit an den Stationen und eine
Reflexionsphase, in der die Méglichkeit zur Prdsenta-
tion, aber auch zur kritischen ,Nachlese® besteht, ritua-
lisiert werden. Gerade im Hinblick auf ein prozessorien-
tiertes Lernen ist ein reflektierender Blick auf die
Arbeitsphasen sehr wichtig. Fur die Bearbeitung der
Oster-Stationsarbeit benétigen die Kinder sechs bis sie-
ben Unterrichtsstunden, inklusive Einflhrung und
Reflexion. Erfahrungsgemdp gibt es Schiiler, die weni-
ger Zeit fur die Bearbeitung ihrer Aufgaben bendtigen,
aber auch Schiler, die in dem vorgesehenen Zeitrah-
men nicht fertig werden. Leistungsstarke Schuler stel-
len sich sehr gerne als Stationshelfer beim Whiteboard
oder Overheadprojektor zur Verfugung, nutzen die
Lerntheke mit ihrem Sammelsurium an Informations-
materialien, Spielen und Gestaltungsmdglichkeiten.
Einige Aufgaben der Stationsarbeit lassen weitere
Bearbeitungsmdglichkeiten flr stérkere Schiler zu,
besonders im Bereich Lesen, freies Schreiben und
Gestalten. Erfahrungsgemdp bilden sich kleine Lese-
gruppen, um eigene Texte stolz zu présentieren.

Langsame Lerner missen nicht alle sieben Stationen
schaffen. Sie als P&dagogin haben die Méglichkeit, die
Laufzettel individuell auf lhre Schiler abzustimmen.
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